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! Este manual é resultado de um trabalho de colaboragdo com professores de diversas localidades no
Brasil. Os professores, muitos em formacao continuada e outros pesquisadores da area de linguagem e
linguas estrangeiras/adicionais, participaram de um curso de extenséo online ofertado pelo GEELLE
(profs. Gabriel Amorim e Daniel Ferraz). Nés, do GEELLE, gostariamos de agradecer a participagéo de
todos os professores e pela autorizacdo de publicacdo deste manual.



Apresentagcao do Manual

O manual de boas praticas aqui apresentado € um produto de um curso de
extensédo realizado entre fevereiro e margo de 2023, ministrado pelo prof. Dr.
Gabriel Amorim (UFG) e ofertado pelo GEELLE - Grupo de Estudos sobre
Educacao Linguistica em Linguas Estrangeiras, coordenado pelo Prof. Daniel de
Mello Ferraz, da Universidade de Sao Paulo (USP). No contexto da pandemia,
as tecnologias permearam os processos de ensino e aprendizagem e ganharam
atencado nas pesquisas e publicagdes. Hoje, no contexto pos-pandemia, ainda
estudamos os efeitos, ganhos e perdas dessa mudanca paradigmatica na
educacéo. O que levamos dessa experiéncia? Houve prejuizos? Ganhos? Essas
sdo algumas perguntas que norteiam os nossos estudos e analises. Para
contribuir com a reflexdo e com o processo de formacéo inicial de professores,
propusemos o curso de extensao que traz em seu pano de fundo, textos recentes
de autores que buscaram entender essa nova realidade no intuito de fomentar
discussbes e responder as questdes ora propostas sobre essa mudanca
paradigmatica que vivenciamos. Assim, 15 discentes finalistas, sob nossa
supervisao e apods as discussodes dos textos propostos, produziram este manual
com vistas a compartilha-lo com profissionais da area para que o dialogo sobre
tecnologias e ensino continue. Esperamos que este documento seja de grande
valia para incitar debates e contribuir para a construgdo de conhecimentos no

assunto.

Gabriel Brito Amorim & Daniel de Mello Ferraz



Parte 1: A quem este manual se destina?
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Este manual é destinado a professores de linguas, em especial da
Educacao Basica, para alunos em programas de formacgao de professores que
atuam ou que se interessam pelos letramentos digitais e pelo uso de tecnologias
digitais em suas praticas, presenciais ou remotas, e para todos aqueles que de
alguma forma estdo inseridos no meio educacional, visto que os desafios
enfrentados pela educagdao nos tempos pandémicos e “pds-pandémicos”

afetaram todas as areas do campo educacional.

Para aqueles em programas de formacgao de professores, este material
pode ser relevante considerando a lacuna presente em muitos desses cursos de

nao levarem em consideragao a mudanca paradigmatica que ocorreu nas formas



de educar e de aprender durante e ap6s o periodo de ensino remoto emergencial
na pandemia, no que tange especialmente o uso de tecnologias digitais para o
ensino e aprendizagem, sobretudo de linguas. Ja para professores e formadores
de professores, este material pode ser interessante para gerar reflexdes sobre
as mudangas que afetam o ensino de linguas no contexto pds-pandémico em
que vivemos e para proporcionar referenciais tedricos, bem como sugestdes de
ferramentas e de plataformas que podem ser uteis para as praticas pedagdgicas

de professores de linguas.

E evidente que muitas das coisas que serao ditas aqui estéo voltadas para
os desafios particulares dos ensinos de linguas, mas se vocé que nao é da area
e enfrentou também as dificuldades que a pandemia trouxe para o fazer
educacional analégico esse manual também serve para vocé. Ou seja, se vocé
€ professor, aluno, pedagogo, produtor de material didatico, sinta-se mais
que bem-vindo para utilizar este manual. Percebendo que as dificuldades
enfrentadas no ensino de linguas sdo uma dor do fazer educacional como um
todo, era preciso construir alguma ferramenta que pudesse trazer algum
resquicio de luz para os educadores e educandos acerca de formas para lidar
com as dificuldades que a transicdo para o ensino remoto trouxe. E nessa
perspectiva que consideramos esse manual uma excelente forma de criacdo de
um espaco comum para debate sobre as necessidades, as possibilidades e os

obstaculos que enfrentamos enquanto sujeitos do campo educacional.



Parte 2: Por que elaborar este manual?

A elaboragdo de um manual de boas praticas em tempos de tecnologias
digitais e da demanda pela formagao de professores criticos e reflexivos que
sejam competentes para lidar com o inesperado e com a auséncia de modelos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006) pode parecer, no minimo, contraditéria. Por um
lado, o sentido de guia que o termo detém pode retomar a antiga ideia de que os
professores nao teriam capacidade para pensar, pesquisar, teorizar e informar a
sua pratica em sala de aula, necessitando de agentes externos aos seus
contextos para lhes ensinar sobre o que deveriam fazer localmente. Por outro
lado, um manual lida com orientagdes, ndo regras, que podem servir de auxilio
ao fazer docente, junto a tantos outros recursos dos quais dispbe em seu

repertoério profissional.

Neste segundo sentido, fundamentados nos pressupostos dos
letramentos digitais (AMORIM; CO; FINARDI, 2021; GOMES JUNIOR, 2020;



LANKSHEAR; KNOBEL, 2008) e guiados por um fazer critico e ético em sala de
aula (DUBOC; FERRAZ; 2011; MENEZES DE SOUZA, 2011), nés, professores
em formacao inicial, continuada e formadores de professores, elaboramos o
presente material colaborativamente de modo a compartilhar leituras, reflexdes
e praticas realizadas em um curso de extensao intitulado “Educacgao Linguistica
em Tempos Pos-Pandémicos: uma mudanga paradigmatica para as tecnologias

digitais na educagéao?”.

Este manual resulta da necessidade e relevancia, sobretudo apds a
vivéncia do ensino remoto emergencial durante a pandemia de COVID-19, das
tecnologias e plataformas digitais nos processos de educacao linguistica em
linguas estrangeiras de nossos alunos e professores. Como amplamente
discutido na literatura (AMORIM; CO; FINARDI, 2021; CASTELLS, 2020;
LANKSHEAR; KNOBEL, 2008), as tecnologias digitais ja fazem parte do
cotidiano de alunos e professores dentro e fora da instituicdo escolar. De fato,
elas atravessam e moldam nossas subjetividades a tal ponto que dificiimente
conseguimos enxergar as construgdes de sentido e mesmo nossas interagdes
fora delas (FERRAZ; NOGAROL, 2016; MONTE MOR, 2019). Isso, contudo, n&o
implica que seu uso esteja sendo feito de modo informado e responsivo as

demandas e interesses atuais.

Com a adog¢ao do ensino remoto emergencial, por exemplo, professores
tiveram de migrar para plataformas online, aprender a gravar video aulas e
utilizar os mais diversos aplicativos para planejar e ministrar suas aulas, para
citar alguns, da “noite para o dia”. Sem muitas oportunidades e tempo para
formagao, a passagem do presencial para o remoto, em alguns casos, pouco
modificou a metodologia tradicional de transmissdao de conteudo curricular e
tampouco questionou e mobilizou outros entendimentos de conhecimento, de
lingua(gem), de ensino e de aprendizagem responsivos as novas configuragoes,

tempos e espacos trazidos com a globalizacéo e as tecnologias digitais.

Desse modo, o ensino emergencial tornou-se uma solugao temporaria das
atividades pedagadgicas (AMORIM; CO; FINARDI, 2020) durante a pandemia de
COVID-19. Ha que se ressaltar que o ensino remoto emergencial - ERE é bem
diferente do ensino a distdncia. Em ambas o uso da tecnologia é fundamental.
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No Ensino a distancia- EAD, a concepgao didatico-pedagdgica, € estruturada de
forma flexivel e abrange atividades, conteudos e todo um design préprio para um

ambiente de aprendizado.

O Ensino Remoto Emergencial visa cumprir um cronograma de aulas
presenciais, muitas vezes centrado na figura do professor que repassa o
conteudo. Ja o EAD, propicia interagdo entre o aluno, professor e o tutor. O
professor conduz as aulas ao passo que o tutor presta auxilio e é suporte no

ambiente virtual de aprendizagem.

Com o crescente uso das tecnologias digitais durante e apos o isolamento
social, Castells (2020) afirma que a nova realidade também sera virtual. As
Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo (TDCI) surgem como

instrumento para a educagéao, no Brasil e no mundo.

No entanto, € necessario lembrar que nem todos tém equipamentos que
possibilitem o acesso a internet. Inserir conectividade no ambiente escolar &
condicao fundamental para o aprendizado das tecnologias digitais e para a

inclusdo digital para todos.

Por essa razao, este manual se propde a contribuir com a formagao de
sujeitos criticos, professores e alunos cidadaos, capazes de participar ativa
e criticamente de seus mundos a partir de seus diversos letramentos,
especialmente os digitais, e assim sintam-se capacitados a fazer escolhas
informadas sobre as ferramentas tecnoldgicas que poderdo favorecer seus
contextos pedagdgicos, levando em consideragdo o tempo que dispdem, as
experiéncias dos alunos, os recursos da escola e os repertorios que cada um

traz para as interacées que ocorrem em sala de aula.

Como resultado, amenizar os desafios dbvios na pandemia, bem como o
uso de ferramentas digitais para melhorar as necessidades do processo de
ensino em sala de aula. Portanto, fornecer interagbes importantes e agradaveis

de aprendizado digital aos professores e alunos do sistema escolar.

Nao obstante, a construgdo do saber em meio as tecnologias digitais de
informagédo depende do desenvolvimento de estratégias relevantes diante dos

desafios nas metodologias a serem trabalhadas na escola. Sendo importante
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ressaltar o “fazer pedagdgico” inovando o processo educativo a ponto de atrair

alunos para uma aula mais diversificada.

Por fim, o presente manual contribui para a formacéo inicial e continuada
do professor de linguas cumprindo um papel essencial apresentado pela BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), saindo do tradicional, sem perder o foco no

processo de construgdo do conhecimento.

Além disso, espera-se que este manual fornega uma base de orientagao
para estudantes e professores no desenvolvimento da educagao e da pratica
digital no campo da escola. A partir disso, eles possam usar esse manual para
melhorar e desenvolver praticas importantes com base na realidade do ensino e

aprendizagem digital.
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Parte 3: Quais conceitos guiam este manual?

Pensar um manual de boas praticas €, por conseguinte, desenhar um
arcaboucgo tedrico-metodologico que dé conta de explicitar quais sdo os
caminhos que optamos por seguir ao escrever o que escrevemos. Nesse sentido,
0 primeiro conceito que alicerga nosso manual € o de educacgao linguistica - que

permeia, de um modo ou de outro, as discussdes e discursos aqui oferecidos.

A educacao linguistica parte da premissa de que o processo de educagao
em uma lingua estrangeira permite a ressignificacdo dos papéis historicamente
atribuidos a esta lingua de modo critico e com agéncia (FERRAZ, 2018),
pensando seus contextos, suas relagdes de poder e seus interlocutores. Em uma

proposta de educacao linguistica, o usuario de uma lingua pode expressar sua(s)
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identidade(s) e tudo aquilo que o constitui no processo de repertorizagdo dessa

lingua.

Outro conceito fundamental para o desenvolvimento do manual € o de
letramentos digitais - que, aqui, € usado nos termos de Lankshear e Knobel
(2008). Os autores apontam para o carater multiplo e amplo que o termo carrega
e, também por isso, ele nos parece util, especialmente ao compreendermos que
ele diz respeito a uma série de praticas sociais que permitem a construgao e o
engajamento na producao de sentidos dos mais diversos tipos de textos que séo
codificados digitalmente (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 5).

Reconhecendo o carater excepcional da instauragdo do contexto digital
para ensino e aprendizagem durante a pandemia, o conceitos de autonomia e
agéncia, vinculadas ao nosso papel enquanto professores na sociedade,
trouxeram reflexdes e questionamentos de como lidar com a transi¢éo do ensino
presencial para o ambiente virtual, bem como nossas proprias experiéncias na
pandemia e as expectativas do presente e futuro da educagao. Em concordancia
com Gomes Jr (2020), ao pontuar que aprender € a capacidade de construir
conhecimentos em redes, a troca mutua de aprendizagem, sincrona e

assincrona entre nés professores, permitiu construir este manual.

Entre outros conceitos abordados, temos o growth mindset, citado por
Carol Dwek (2015) como mentalidade em crescimento, ndo somente por mérito
de esforco, mas por experienciar novas formas de conhecimento, com tentativas
e descobertas de novas habilidades como propulsor de motivagao e realizagao.
E através desse growth mindset que é possivel trabalhar em sala com as novas
habilidades que estdo sendo exigidas dentro do mercado de trabalho
(compartilhamento de informacgéo, colaboracéo, inovagao, etc). Além disso, esse
conceito nos traz uma mudanca de mentalidade e um aumento nas realizagcbes
daquilo que podemos produzir, reconhecer os pontos fortes e melhorar os pontos

fracos.

Outro conceito fundamental abordado na producao desse manual foi o de
aprendizagem mével ou mobile learning, como um tipo de aprendizagem atraves

de qualquer disponivel movel (smartphone, tablet, etc...), que ja faz parte da
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realidade da grande maioria dos alunos, mesmo as aulas tendo retornado para
a forma sincrona. Os alunos continuam hiperconectados e possuem acesso as
informacgdes a todo instante, dentro e fora da sala de aula. Independentemente
da aprendizagem movel ter um crescimento notavel, o que n&o pode se deixar
de lado sdo as vivéncias dos alunos, pois sao elas que fardo com que o professor
possa perceber os pontos fortes dos seus alunos e como ajuda-los a melhorar
em outros aspectos (essa percepgdo e a busca pelo crescimento e

desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas fazem parte do growth mindset)

Gomes Jr (2020) novamente aborda a nossa sociedade em rede, que se
torna habilitada em fornecer e acessar informagbes - troca essa que se faz
presente nas apresentacdes, interacdes e compartilhamento de experiéncias no
intuito de entretenimento e aprendizagem. Nessa mesma linha de pensamento,
Castells (2020) aponta para a materialidade de um mundo “necessariamente
hibrido, feito de realidade carnal e realidade virtual” no que ele chama de “cultura
da virtualidade real”, haja visto que isto tudo que nomeamos de virtual ja é
fundamentalmente constitutivo e, portanto, indissociavel, da nossa realidade de

mundo.

Dessa forma, ainda que tenhamos partido de uma experiéncia de
pandemia que acelerou o uso do virtual, especialmente nas praticas
pedagdgicas e de ensino e aprendizagem, temos, agora, a tarefa de pensar o
que podemos fazer daqui para frente para potencializar as supracitadas praticas

nesse mundo "necessariamente hibrido”.
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Parte 4: Atitude e Comportamento

O ensino remoto se tornou uma realidade cada vez mais presente na
educacao, especialmente apds o fechamento das escolas em decorréncia da
pandemia causada por um novo coronavirus. O ensino e aprendizagem de
Linguas por meio das tecnologias digitais (ferramentas, aplicativos e paginas
web) teve um crescimento exponencial e alcangou maior visibilidade ao
possibilitar a continuidade do ensino de maneira remota. Porém, essa
modalidade de ensino trouxe consigo alguns desafios, como a falta de interagao
presencial, a necessidade de maior disciplina e organizagao pelos alunos, a
estabilidade de acesso a internet e a manutencdo de uma infraestrutura

adequada. Além do baixo nivel de letramento digital por parte dos professores.

No entanto, entendemos que com atitudes e comportamentos corretos é

possivel tornar a experiéncia do uso das tecnologias para ensino e aprendizado
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de Linguas mais eficiente e proveitosa. Atitudes como a criagdo de uma rotina
para se dedicar as atividades de estudo, a escolha de um ambiente tranquilo e
confortavel, o planejamento das tarefas e das atividades com prazos claros a
serem cumpridos influenciam no processo de aprendizagem. Da mesma forma,
a participagao ativa, a presenca nas sessdes sincronas e a interagcdo com
colegas e professores sédo importantes, bem como a autonomia no uso das
tecnologias digitais. Nesse sentido, é fundamental que tanto professores quanto
estudantes busquem desenvolver familiaridade com os recursos disponiveis nas

plataformas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem.

Importante lembrar que as ferramentas de colaboracao online, sincrona
ou assincrona, possibilitam o trabalho em equipe, a organizagdo de grupos de
estudos e a troca de ideias entre os pares, 0 que requer uma presenca mais
constante no ambiente digital. Desta maneira, como qualquer ferramenta de
ensino, os recursos tecnologicos devem ser utilizados e adaptadas para servir a
fins educacionais, isto €, os professores e estudantes também devem procurar
explorar em suas atividades a partilha de materiais (como videos, arquivos pdf e
links) e recursos (softwares de criacao de texto, imagens e videos; jogos;

plataformas e redes sociais).

Por fim, ressaltamos que o ensino e aprendizagem de Linguas por meio
de tecnologias digitais requerem uma mudancga de mindset. Desenvolver uma
mentalidade de crescimento (growth mindset), baseada na crenca de que é
possivel aprender por meio das tecnologias pode tornar a experiéncia de ensino

e aprendizagem de forma remota mais enriquecedora, produtiva e significativa.
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Parte 5: Ferramentas e Uso

A sociedade contemporanea é formada por pessoas cada vez mais
conectadas a Internet e isso se deve ao salto tecnoldgico vivenciado nas ultimas
décadas. Consequentemente, o perfil de alunos do século XXI é influenciado
pelos modelos digitais envolvendo as relagbes humanas. Inserir o uso das
tecnologias em sala de aula € um requisito crucial para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dessa nova era e a escolha das ferramentas é parte
desse processo. Nesse quadro o professor € o mediador que busca integrar a
utilizagdo dos dispositivos através de recursos que proporcionem o

aprimoramento da experiéncia de aprendizagem.

Anna Penido cita trés beneficios alcangados pelo uso da tecnologia na
educagéo (PORVIR EDUCACAO, 2015):

e Equidade: ampliagdo do acesso a recursos de qualidade, como video

aulas, plataformas, games, além da personalizagao do ensino;
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e (Qualidade: oferta de recursos diversificados, interativos e dindmicos que

auxiliem o professor na criagdo de novas estratégias pedagogicas e o

aluno a entender e aplicar o conhecimento.

e Contemporaneidade: aproximag¢ao da educacao ao universo dos alunos

do século XXI, preparando-os para a vida cada vez mais mediada pelos

recursos tecnologicos.

Para atingir os beneficios mencionados podemos utilizar diversas

plataformas, dentre elas:

1)

Ambiente virtual de aprendizagem (AVA) que proporciona o acesso
a materiais de estudo, links, podcasts, videos, biblioteca e aulas
virtuais com o objetivo de otimizar o processo de ensino-
aprendizagem.

Foéruns onde os docentes podem interagir com os estudantes
sanando duvidas e também os alunos conseguem dialogar
trocando experiéncias e ideias.

Gamificacdo em que os alunos podem evoluir e conquistar
beneficios de acordo com sua performance e evolugao nas tarefas
propostas. Esse ambiente proporciona uma experiéncia interativa
e instigante para os alunos.

Conteudos multimidias como textos, audios, jogos, videos,
infograficos, graficos proporcionando o aprendizado significativo e
mais proximo dos alunos, podendo também ser indicados para

pesquisas e preparacao de aulas invertidas.

Ha uma gama de ferramentas e recursos a serem explorados e é relevante citar
que o uso da tecnologia no processo educacional € mais do que uma
necessidade, é sim uma questdo de coeréncia com o cenario em que vivemos
nao esquecendo as consideracdes culturais, sociais e de qualificagcdo dos

professores participantes dessa nova experiéncia.

Diante disso, apontamos algumas ferramentas que podem funcionar

como facilitadores para o ensino e potencializar a aprendizagem de linguas:
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1)

Canva for education (https://www.canva.com/education/) € uma

ferramenta que tem sido cada vez mais utilizada por professores
para auxiliar no desenvolvimento de planos de aula, posters,
infograficos, disposigdo de videos etc como também pode ser
utilizado por discentes para criagéo e apresentacéo de projetos de
forma dinamica e pratica.

O Quizizz (https://quizizz.com/?Ing=pt-BR) possibilita a criacdo de

questionarios e enquetes para discussdes em sala, com ou sem
insergao de arquivos de audio e video, e pode engajar estudantes
no processo de aprendizagem de linguas por sua caracteristica
atrativa, dinédmica e divertida. As atividades podem ser realizadas
de forma sincrona ou assincrona envolvendo discentes ativamente
no processo, atrelando aprendizagem e diversao.

O Kahoot (https://kahoot.com) € uma plataforma de aprendizagem

baseada em jogos que possibilita engajamento e diversdo no
processo de aprendizagem. Além de fornecer um acervo de
atividades prontas com temas diversos para uso de professores, a
plataforma permite a criagao de atividades divertidas com foco no
aluno e possibilita experiéncias de aprendizagem gamificadas.

O Plotagon (http://plotagon.com) € um aplicativo para criagéo de

videos animados em inglés em que coloca o aluno no centro do
processo de aprendizagem. Além de criar seu avatar personalizado
(mudando cor de pele, cabelo, estilo de roupa etc), € possivel
escolher ou criar um cenario para interagao na lingua escolhida. O
aplicativo possibilita a pratica tanto da escrita (digitar a fala das
personagens) quanto da oralidade (fazer gravacdo de voz,
escolher sentimentos a serem expressdes pelas personagens etc).
A partir disso, o professor pode também fazer uso dos projetos
desenvolvidos pelos discentes para realizar atividades de
compreensao auditiva.

O Pixon (https://www.pixton.com/) também é um site que coloca

discentes no centro da aprendizagem por permitir que eles contem

suas proprias histérias a partir da criagao de quadrinhos ilustrados,
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potencializando tanto o lado artistico e criativo quanto o processo
de escrita dos estudantes. Para personalizar as criagbes, é
possivel fazer uso ndo somente do acervo disponivel no site, como
também criar um avatar e usar/inserir fotos reais no desenvolver
das produgdes. A partir disso, diversas possibilidades de ensino
podem ser desenvolvidas por professores. Estes também podem
acessar planos de aulas disponiveis no site para inspirar e

dinamizar suas aulas.
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Parte 6: Avaliacao

Com o avanco das modalidades de ensino a distancia tanto pela
pandemia quanto pelo crescimento da oferta de cursos on-line, os métodos de
avaliacdo precisaram ser revisados e houve a necessidade de implementar

modos alternativos de mensurar as aquisi¢gdes dos estudantes.

Podemos mencionar o novo layout de avaliagdes colaborativas com
questbes abertas, portfélios de atividades, relatorios e ferramentas que
possibilitem ao aluno desenvolver seu raciocinio a expressar-se mais livremente
demonstrando sua compreensao e percepcgao analitica e critica do conteudo
abordado. (UFMS, 2020)
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Foéruns de participacdo aberta, Wiki e quizzes possibilitam trocas e
enriquecem o percurso de aprendizagem percorrido pelo grupo, seu
engajamento e valorizam o dialogo remoto. Questionarios e ferramentas digitais
como google forms, questionarios moodle entre outros, auxiliam o estudante a
se auto avaliarem e dar aos seus professores um feedback significativo que
permite delinear os planejamentos de aula e demais ferramentas avaliativas sob
a otica do aluno. Lembramos que também é importante lidar com questbes como
dificuldade de acesso e conexdo por parte dos estudantes, tais ferramentas
devem ter sido disponibilizadas por um prazo de tempo maior e seguindo um
cronograma que possibilite aos estudantes sua organizagcdo e melhor

administracao de seus acessos. (O'NNEIL, 2020).

Em sua plataforma online, o MEC (Ministério da Educagéo) disponibiliza
instrumentos de formacado complementares a BNCC (Base Nacional Curricular
Comum), na qual podem ser localizados artigos dentro do diretério de
‘Implementagado’ e logo na aba ‘Praticas’. Podemos localiza-los por meio de
‘tags’, palavras-chaves que ajudam na busca. Sobre avaliagdo podemos
consultar o artigo “Métodos de diagndstico inicial e processos de avaliagao
diversificados” no qual nos oferecem estratégias e reflexdes sobre o papel da

avaliagdo na construgéo do conhecimento e na consolidagao das aprendizagens.

Na prépria BNCC podemos encontrar termos como avaliagao formativa
de processo ou de resultado, o que destaca a necessidade de meétodos
avaliativos anteriores, durante e posteriores a pratica educativa. Além disso, a
orientagdo € que qualquer procedimento de avaliagédo leve em conta o contexto

e as condigdes estruturais de cada estudante e suas realidades sociais.
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Apéndice

Titulo do Curso: Educacgao Linguistica em Tempos Pés-Pandémicos: uma
mudancga paradigmatica para as tecnologias digitais na educagao?

Professores: Drs. Gabriel Brito Amorim (UFG) e Daniel de Mello Ferraz (USP)
E-mail para inscrigao: gabriel_amorim@ufg.br
Carga horaria: 60 horas

Numero de vagas: 25

Objetivo

Este curso de extensdo tem como objetivo suscitar a reflexdo sobre o papel das
tecnologias digitais e das plataformas virtuais na educacgéo linguistica em linguas
estrangeiras (LE) e também sobre o seu uso critico nas aulas de LE por meio de
leituras, palestras e discussbes guiadas. Como produto final, objetiva-se
construir coletivamente um manual de boas praticas de ensino com tecnologias
digitais e plataformas virtuais que podera ser disponibilizado a comunidade em
geral.

Justificativa

A pandemia da Covid-19 que assolou o mundo em 2020 — e ainda parece
distante de ser resolvida — e nos levou ao isolamento fisico certamente impactou
as rotinas de trabalho e estudo de muitos. As tecnologias digitais e as
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plataformas virtuais figuraram papel importante para a manutencdo dos
processos de interagao profissional e académico e, no campo da educagédo em
especial e foco deste projeto, fazendo com que professores repensassem e
redesenhassem suas praticas, as vezes, literalmente, da noite para o dia (por
exemplo, o processo de tomada de decisdes emergenciais do Centro de Linguas
da Universidade de Harvard, descrito em ROSS; DISALVO, 2020). A
intempestividade da pandemia impulsionou o uso das tecnologias digitais e
plataformas virtuais como solugdo emergencial para as demandas urgentes,
apesar de a pauta da tecnologia na educagao ja ter lugar de destaque nas
pesquisas nas ultimas décadas. Castells (2020) advoga que a pandemia mostrou
que a internet e as suas fungdes ndao necessariamente servem para isolar ou
alienar, mas também para conectar e se relacionar. O autor ainda alerta que néo
havera retrocesso nessa nova sociedade virtual/digital porque, no “novo normal”,
uma inclui-se uma nova concepgao de sociedade que também é digital.

Este curso ancora-se na teoria dos letramentos digitais (no plural mesmo)
pregada por Lankshear and Knobel (2008) pela amplitude que tais
conhecimentos alcangam. Os autores supramencionados listam algumas das
razdes pelas quais atribuem a pluralidade ao termo: 1) a propria diversidade de
significados de letramentos digitais e suas implicagbes para as politicas de
letramento digital; 2) a forca e a utilidade de se adotar uma perspectiva
sociocultural de letramento como uma pratica, e que por conseguinte, € mais
bem expressada como letramentos (no plural); e 3) os beneficios de se adotar
uma visao expandida de letramentos digitais e seu significado para o
ensino/aprendizado (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 2). 2

Passado o carater emergencial das agées tomadas no inicio da pandemia, &
urgente discutir em programas de formagao de professores de LE a construgao
de letramentos digitais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008) para o uso critico das
tecnologias digitais e das plataformas virtuais para o ensino de LE. Dessa forma,
este curso justifica-se por trazer a baila as pesquisas sobre os impactos da
pandemia na educacdo (CASTELLS, 2020; CcO; AMORIM, FINARDI, 2020;
HENRIQUE, 2020; ROSS; DISALVO, 2020) e contribuir com a formacao dos
nossos futuros professores de LE e cidaddaos para que construam seus
letramentos digitais e escolham ferramentas tecnoldgicas de forma critica e
criteriosa. Acreditamos, assim, que contribuiremos para um ensino de LE com
mais equidade (AINSCOW, 2020; AINSCOW, 2016), autonomia, agéncia e
autenticidade (NICOLAIDES; ARCHANJO, 2019) e com uma curadoria mais
rebuscada (GOMES JR., 2020; PAIVA; GOMES JR., 2020; GOMES JR;
PUCCINI, 2019).

Metodologia
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Este curso sera ofertado de forma assincrona com atividades semanais e um
trabalho final, via Google Classroom. Participacdo em todas as atividades é
obrigatoria, o que inclui ler os textos, assistir aos videos, participar das
discussdes ativamente e interagir com os participantes do curso. Utilizaremos
um féorum de discusséo online na Google Classroom para o compartilhamento
de materiais, informacdes e interagdo entre os participantes do curso. Ao fim
deste curso, construiremos, de forma coletiva e colaborativa, um manual de boas
praticas de ensino com tecnologias digitais e plataformas virtuais.

29



POSFACIO
Nara Takaki

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

30



BIODATAS

ORGANIZADORES:

DANIEL DE MELLO FERRAZ

Universidade de Sao Paulo

Daniel Ferraz é P6s-Doutor em Educacéo pela Universidade Catdélica de Leuven
(Bélgica) e em Letras pela Universidade de S&o Paulo. E Doutor em Letras pela
Universidade de Séo Paulo, com pesquisa sobre novos letramentos e educacao
critica de lingua inglesa e Mestre em Letras pela mesma instituicdo, com
pesquisa na area de letramento visual. E docente na Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo e no Programa de
Pos-Graduacao em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés (USP). Coordena
0 GEELLE (Grupo de Estudos sobre Educacgdo Linguistica em Linguas
Estrangeiras - USP, CNPq) e o Projeto Nacional de Letramentos (USP DGP
CNPQ). E bolsista de produtividade do CNPq. Para além do mundo académico,
DF é pai de dois cachorrinho, o Jodo e o Zeca, seus amores. Ele AMA nadar,
ler, viajar e tomar bons vinhos. Sua cidade natal e de coragédo é Mogi das Cruzes.
danielfe@usp.br

31


mailto:danielfe@usp.br

GABRIEL BRITO AMORIM
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Gabriel Brito Amorim tem pés-doutorado pela Universidade de Sdo Paulo (USP),
€ doutor em Linguistica pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
mestre em TESOL pela West Virginia University (Estados Unidos) e graduado
em Lingua Inglesa também pela UFES. Atualmente é professor adjunto de lingua
inglesa no Departamento de Linguas Estrangeiras da Faculdade de Letras na
Universidade Federal de Goias, onde também, dentre outras atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, coordena o grupo de pesquisa CNPq
EMITI/Teachers' Hub em parceria com sua ex-orientadora de doutorado, Kyria
Finardi. Seu hobby é viajar acompanhado de amigos para conhecer novos
lugares, pessoas e culturas, mas nao € fa de tirar selfies e fotos de viagem!
gabriel_amorim@ufg.br.

32


mailto:gabriel_amorim@ufg.br

AUTORAS/ES DO MANUAL DE BOAS PRATICAS

ADASSA BACCI ABRAHAO OLIVEIRA AMARAL

Adassa Bacci Abrahdao Oliveira Amaral cursa graduagcdo em Letras, com
habilitagdo em Portugués e Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Atualmente trabalha na educacgao basica na Educacéao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e interessa-se por Educacdo Bilingue e Multilingue,
Educacéo Linguistica, bem como Alfabetizacéo e Letramento. Filha de Ricardo
e Fernanda, nasceu e cresceu em Sao Paulo, e é capixaba de coragdo. Suas
atividades preferidas séo estudar Teologia, viajar com a familia, cantar e tomar
café enquanto |1&€ em alguma cafeteria. adassa.amaral@usp.br

CAMILA CRISTINA SANTOS BERTONCELO

Camila Cristina Santos Bertoncelo €& Pds-graduada em Nutricdo pela
Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). Pés-graduada em Bilinguismo

33


mailto:adassa.amaral@usp.br

pela Faculdade Unyleya. Atua como Head Teacher no Ensino fundamental anos
iniciais, em Escola com Curriculo Internacional. Curiosa e muito interessada em
ampliar conhecimentos e aprimorar as praticas em sala de aula, tem como
Hobby estudar, analisar novas tecnologias e metodologias ativas de ensino de
inglés através da imersdo e contextualizagdgo com o cotidiano.
teachery91@gmail.com

ERNESTO SANTOS ROSALEM

Ernesto Santos Rosalem é graduado em Letras Portugués pela Universidade
Federal do Espirito Santo. Atualmente esta estudando para o mestrado em
Educacdo também pela UFES e cursando Educacado Fisica. Além de sua
dedicagdo ao mundo académico, seu hobby preferido é a pratica do triatlo, a
leitura e o Flamengo. ernestorosalem.ufes@gmail.com

FABIANA DE FREITAS BATISTA

34


mailto:teachery91@gmail.com
mailto:ernestorosalem.ufes@gmail.com

Fabiana de Freitas Batista € doutoranda no Programa de Linguistica e em
Lingua Portuguesa da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
- UNESP/Campus de Araraquara. Mestra em Linguistica pela Universidade
Federal de Sao Carlos - UFSCar. Especialista em Linguistica Aplicada e Ensino
de Linguas pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul- UFMS.
Especialista em Educagdo Empreendedora pela Universidade Federal de Sao
Joao Del-Rei, Especialista em Gestao Publica pela Universidade Federal de Sao
Carlos. Graduagdo em Direito e em Letras Portugués/Espanhol pela
Universidade de Uberaba. Servidora publica no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Tridangulo Mineiro - IFTM. Atua como professora
voluntaria no projeto de extensao Portugués Lingua entre Migragdes (Polem) e
como tutora no curso de Portugués Lingua Adicional (PLA) em Rede. Gosta
muito de estudar as relagdes étnico-raciais e as suas implicagdes na sociedade.
E paulista de nascimento e baiana de coragdo. Ama estar em familia, dancar e
tirar fotos. Contato: fabiana.batista@unesp.br

JOAO THEODORO DE ALVARENGA JUNIOR

Jodo Theodoro de Alvarenga Junior € graduado em Pedagogia pela
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho". Mestre em Ciéncias
Pedagogicas pela Universita degli studi di Messina, Italia. Atualmente
doutorando em Educacdo pela Universidade de Santiago de Compostela,
Espanha. Como pesquisador se dedica aos estudos sobre Educagao em Direitos
Humanos. Possui interesse nas areas de Direitos Humanos, Diversidade e
Industria cultural. Além de se dedicar a pesquisa, gosta de dangas urbanas e
audiovisual. theodorodealvarenga@gmail.com

35


mailto:fabiana.batista@unesp.br
mailto:theodorodealvarenga@gmail.com

JHULIANE EVELYN DA SILVA

Jhuliane Evelyn da Silva é doutora em Letras pela Universidade Federal do
Parana (UFPR), com periodo sanduiche na University of British Columbia (UBC),
mestre em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) e graduada em Lingua Inglesa e suas respectivas literaturas pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Atualmente &
professora adjunta da Licenciatura em Letras - Inglés no Departamento de Letras
da Universidade Federal de Ouro Preto. Neste espaco, embasada em teorias
criticas e decoloniais, tem desenvolvido pesquisas e projetos de extensao nas
areas de Formacao inicial e continuada de professores, Colaboracdo, Educacao
linguistica, (Multi)Letramentos criticos e Internacionalizac&o do Ensino Superior.
Ama dancar e escutar o cantico dos passaros que sempre a acompanham na
vida. jhuliane.silva@ufop.edu.br

KAROLINE GANDOLPHO GARCEZ

36


mailto:jhuliane.silva@ufop.edu.br

Karoline Gandolpho Garcez é doutoranda em Letras pela Universidade Federal
de Sergipe com periodo sanduiche na Universidade de Vanderbilt em Nashville,
Tennessee, com bolsa Capes. E mestre em Letras pela Universidade Federal de
Sergipe e especialista em Estudos da Tradugéo, Interpretacdo e Ensino de
Lingua Estrangeira pela Fanese. E professora de inglés da educacéo basica ha
10 anos. Além disso, é carioca com o coragao sergipano, flamenguista, mae de
duas cachorrinhas, a Anitta e a Luna. karolineggarcez@gmail.com

LETICIAADRIELLY DA SILVA

Leticia Adrielly da Silva é Mestre em Linguistica pela Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) de Caceres (Brasil). Se tornou mestre e especialista em
Pesquisa Narrativa no mestrado em que investigou histérias de vivenciar o
estagio em inglés no formato remoto e as implicagdes para a construgdo da
identidade docente. Atualmente € membro do grupo de pesquisa GEPENEL
(Grupo de Estudos sobre Pesquisa Narrativa no Ensino-Aprendizagem de
Linguas). llustradora e apaixonada por narrativas visuais. Mae de uma menina e
trés cachorros. Gosta de sol, ler, desenhar, viajar e ficar com a familia e amigos.
Nasceu na cidade de Caceres, também conhecida como a Princesinha do
Pantanal. |eticia.adrielly@unemat.br

37


mailto:karolineggarcez@gmail.com
mailto:leticia.adrielly@unemat.br

LUCAS CARDOSO MICHELON

Lucas Cardoso Miquelon é Analista Técnico Educacional da Supervisdo de
Curriculo, Inovagao e Recursos Didaticos da rede SESI-SP, atuando diretamente
no curriculo da area de Linguagens (Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) e em
projetos de diversidade. Professor de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (ILF).
Licenciando em Pedagogia. Licenciado e bacharel em Letras - Inglés/Portugués
pela Universidade de S&o Paulo (2019), com énfase em Metodologias de Ensino
e Literaturas/Dramaturgia em Lingua Inglesa. Suas atuais linhas de pesquisa séo
Educacéo, Decolonialidade, Estudos Queer e de Sexualidade. Cat person que
trabalha para mimar Verde, Morgana e Wendy. Filho de Lucimeire e Wagner.
Companheiro de Danilo. Gosta de abracar - aquele abraco forte, que acolhe - e
busca, nas brechas do cotidiano, esperangcar um mundo mais equitativo e aberto
as diferencas.Lucas.miquelon@gmail.com

MARCELO JOSE DA SILVA
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Marcelo José da Silva € doutor em Letras pela Universidade Estadual de
Londrina, com pesquisa sobre a utilizagcdo de ambientes virtuais e ferramentas
online para o ensino de literatura e mestre em Letras pela mesma institui¢ao,
com pesquisa sobre Manuel Bandeira e o seu livro Poemas Traduzidos. E
professor adjunto no curso de Letras Portugués e Inglés na Universidade
Estadual do Parana, campus de Paranavai. Orienta pesquisas de iniciagao
cientifica e coordena o Programa Residéncia Pedagdgica em Lingua Inglesa. Pai
do Vinicius e da Alice gosta de programas que envolvam toda a familia e também
pode ser facilmente encontrado na paréquia trabalhando com a catequese para
adolescentes. marcelo.silva@unespar.edu.br

NARAYANA MONTEIRO DA SILVA
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Narayana Monteiro da Silva é Técnica Contabil pelo Instituto Frei Osmar Dirks,
Gestora em Finangas pela Universidade Paulista, possui Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul com extensao
universitaria em Curriculo e Educacao pela UFABC e p6s graduada em Docéncia
em Lingua Inglesa pela Universidade Anhembi Morumbi. Possui vivéncia em
Educacdo Basica no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.
Atualmente é Consultora Pedagdégica em Educacéao Bilingue e tem interesse em
ensino multilingue e letramento digital. E m&e do Victor, da Sophia e da sua
pequena cachorrinha Lola e no tempo livre gosta de cozinhar e passar tempo
com a familia e amigos além de assistir séries e filmes.
narayanamonteiro@yahoo.com.br
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PABLO DE MORAES DA SILVA
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Pablo de Moraes Moreira da Silva é graduado em Letras Portugués e Latim pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, onde atualmente cursa o mestrado em
Linguistica, com um foco de pesquisa na area de Historiografia da Linguistica.
Além de sua dedicagdo ao mundo académico, desempenha um papel ativo como
articulador cultural e rapper, trabalhando na promog¢ao e organizagao de eventos
ligados ao movimento Hip-Hop em sua cidade. pablommdasilva@gmail.com

ROSEMEIRE MARCONDES SCHWARTZ

Rosemeire Marcondes Schwartz é graduada em Letras Portugués/Inglés pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Atualmente esta cursando
seu mestrado em Linguistica na mesma instituicdo, localizada em Caceres,
Brasil. Pesquisa sobre experiéncias docentes de ensino de lingua inglesa no
contexto pds- pandemia,explorando as complexidades e desafios que surgiram
nesse novo cendrio educacional. E membro do grupo de pesquisa GEPENEL
(Grupo de Estudos sobre Pesquisa Narrativa no Ensino-Aprendizagem de
Linguas). Mae do Miguel e Matheus. Participante de algumas coletaneas
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literarias.Nutre uma paixao por viajar e aprecia profundamente a oportunidade
de passar tempo de qualidade com sua familia.
rosemeire.marcondes@unemat.br

SUELLEN THOMAZ DE AQUINO MARTINS

Suellen Thomaz de Aquino Martins € doutoranda e mestra em Letras pela
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), pos-graduanda em Educacéo e
Tecnologias pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), especialista em
Psicopedagogia pela Faculdade de Santo Agostinho (FACSA), graduada em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa / Lingua Inglesa e suas Literaturas
pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Atualmente é professora
assistente de Lingua inglesa no Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias do
Campus Sosigenes Costa da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB),
onde também, dentre outras atividades de ensino, pesquisa e extensao, atua
como vice-coordenadora da “Especializagdo em Antirracismo no Ensino de
Linguas” (RAEL/UFSB), coordenadora do programa de extenséo “Formacao de
Professoras/es de Linguas (FORPROLI): emogdes, colonialidades e
ensino/aprendizagem de linguas” e do projeto “Letramento Emocional e
formacao de professoras/es de linguas”. E pesquisadora do FORTE - formacao,
linguagens e tecnologias (UESC) e EMOFOR - emocéo e formagao (UESC) e
integra o grupo Linguagem e Racismo (UFSB), com énfase em colonialidades e
ensino de linguas. Pesquisa inter-relagdes entre linguagem, emocgdes,
identidades e crengas em experiéncias de ensino e aprendizagem de linguas,
tecnologias e ensino de linguas e formagao docente e (de)colonidades. Amante
de viagens, dos animais, de esportes coletivos, de experiéncias de
ensino/aprendizagem e de um bom cafezinho/vinho/forré. E-mail:
suellen.martins@gfe.ufsb.edu.br
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THAIS FAUSTINO BEZERRA

g e Y/

Thais Faustino Bezerra - Coordenadora e Idealizadora do Projeto Educativo e
Inclusivo: Cantinho da Dislexia (@cant.inhodadislexia). Formada em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Regional do Cariri - URCA. Pds-graduanda em
Midias na Educacéo pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
UERN. Escritora, pesquisadora e professora. Desenvolve pesquisa na area da
Educacdao Inclusiva, com foco na Dislexia. Gratiddo, Deus!!
cantinhodadislexia@gmail.com
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